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RESUMO
A sociedade vive um cenario de metamorfoses. Essas sdo implicadas especialmente pelo
acumulo de conhecimentos juntamente com a inclusdo de tecnologias de maneira acelerada
nas diferentes areas profissionais, inclusive na educacdo. Diante desse panorama, 0 processo
de ensino e aprendizagem em Instituicbes de Ensino Superior (IES) imp0e desafios ao
professor e, dentre eles, o de garantir 0 objetivo de formar pessoas preparadas para 0 mercado
de trabalho, além de uma visdo de mundo humanizada, respeitando o meio ambiente e
valorizando a cidadania. Assim, este paper analisa algumas metodologias diferenciadas
desenvolvidas nas IES. Especificamnete, trabalharam-se com: descrever algumas praticas
metodologicas inovadoras e problematizar a utilizagdo dessas ac¢Ges educativas. O caminho
metodoldgico foi bibliografico, bésico, qualitativo e exploratério. Utilizaram-se
levantamentos em livros, artigos e documentos, além da busca telematizada. O referencial
abordou a dindmica em sala de aula na perspectiva de modelos metodologicos néo
tradicionais (aulas expositivas). Nas Universidades, o encaminhamento profissional exige
uma diversificacdo do percurso de formacgéo, delineado por préticas docentes que modifiquem
o sistema uniderecional. Dentre as praticas metodoldgicas, estdo a disposi¢do do professor: a
sala de aula invertida, jogos, filmes e outras. Estas podem agir na estrutura cognitiva dos
discentes, tornando-os sujeitos criticos, promovendo maior interacdo entre discentes e
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docentes, e destes com os conteudos. No entanto, demandam tempo de preparo e devem ser
exporadas de maneira que garantam a aprendizagem. A tensdo criada entre as praticas
tradicionais e inovadoras coloca as aulas expositivas como a metodologia ainda mais
adequada, desde que sejam bem sistematizadas, com énfase no dialogo. Por fim, cabe ao
professor, nesse trade off, escolher a metodologia que melhor se aplica as aulas, a partir do
diagnostico de seus alunos, com o intuito de utilizad-las nos momentos mais propicios.
Adverte-se, ainda, que a aula tradicional expositiva tem seu lugar relevante no dia a dia

pedagdgico.

Palavras-chave: Professor. Prética metodologicas. Inovagao.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a sociedade vem acompanhando um periodo de intensas
discussbes envolvendo a educagdo, especialmente quando considerado o processo de
formacdo de profissionais para o mercado de trabalho. Tais discussdes sdo reflexos das
rapidas metamorfoses das sociedades, expressas pelo desenvolvimento tecnoldgico,
competitividade e a busca do dominio do saber.

No entanto, estudos evidenciam que pouca atencdo é dada a formagdo do professor
para atuar numa IES, o que pode ser observado desde a composi¢do da matriz curricular dos
cursos de poés-graduacdo voltados para esse fim. Como resultado, ao assumir a
responsabiblidade de lecionar na graduacdo, esses sujeitos acabam reproduzindo as mesmas
préaticas dos seus professores quando estavam na condi¢cdo de aluno nesta modalidade de
ensino. Durante muito tempo, essa configuracdo assentou-se na justificativa de que bastavam
conhecimentos especificos e comunicacgdo fluente para ensinar (Masetto, 2012).

Apesar disto, debates mais recentes mostram que tornam-se necessarias mais do que
habilidades como estas para garantir o aprendizado eficaz, sendo importante o dominio de
conhecimentos pedagdgicos. Ainda, o docente numa IES deve possuir uma visdo de mundo,
de ser humano, de ciéncia e de educacéo, orientadas conforme as caracteristicas de sua fungéo
(Cunha, 2006).

Amparando-se nessa premissa, e considerando a pluralidade de contextos que efetivam

0 processo de ensino e aprendizagem, um dos aspectos fundamentais para 0 Sucesso no
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momento de atuar refere-se as metodologia de ensino. Essas sdo definidas como técnicas de
ensino que auxiliam o discente a pensar com 0s instrumentos conceituais e como processos de
investigacdo da ciéncia que o professor ensina (Libaneo, 2003).

Sob este ponto de vista, mudar é preciso. Independente da corrente metodoldgica dos
docentes, a sociedade contemporanea exige que seus padrfes de trabalho sejam revistos e,
consequentemente, alterados. Em meio a Era do Conhecimento, em que os estudantes estéo
frente a frente com um bombardeio de informacdes, através dos diferentes recursos
tecnoldgicos, o docente do ensino superior deve dar significado a utilizacdo dessas
ferramentas. Assim, deve utiliza-las como forma de mediar a contru¢do do conhecimento,
estabelecendo um novo olhar sobre o educando, o qual vive um novo momento, ancorado
num novo contexto.

A partir desses pressupostos, questionou-se: como as metodologias de ensino podem
favorecer as aulas e criar interesse para os educandos, no ensino superior?

Para responder a indagacao deste questionamento, este estudo apresentou o objetivo
geral de analisar algumas metodologias diferenciadas desenvolvidas nas IES. Dessa maneira,
delimitou-se os objetivos especificos, que consistiram em: descrever algumas praticas
metodoldgicas inovadoras; e problematizar a utilizacdo dessas a¢des educativas.

O caminho metodoldgico foi bibliografico, basico, qualitativo e exploratdrio.
Utilizaram-se levantamentos em livros, artigos e documentos, além da busca telematizada.

Investigando metodologias diferenciadas disponiveis ao professor do ensino superior,
este paper discutiu como aspectos da pratica docente devem ser levados em consideracao no
momento de atuar. Adequar metodologias aos recursos audiovisuais constitui um dispositivo
importante para que haja entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse meandro, o docente deve estar orientado por uma competéncia humana
que reflita na valorizagdo e estimulo dos discentes e, assim, potencializando o
desenvolvimento cientifico (Caldeira & Zadin, 2013).

Esta € uma discussdo necessaria, pois, conforme Ribeiro e Jesus (2015), é comum que
professores de diferentes areas atuem em sala de aula assentando-se em praticas docentes sem
nenhuma fundamentagdo no que concernem aos processos cognitivos humanos ou nos

conhecimetos pedagdgicos.



REFERNCIAL TEORICO

O docente nas IES: delineando desafios de atuacao profissional

As preocupacBes envolvendo a teoria e a pratica no processo de ensino e
aprendizagem no ensino superior, em que sdo formados sujeitos para o mercado de trabalho,
tém resultado na observancia das acdes do professor em sala de aula. Nessas, sdo
consideradas sua funcdes, seu perfil de atuacdo, a organizacdo dos conteddos, dentre outros
aspectos, que contribuem para a formacéo dos alunos.

Para que o professor faca do processo de ensino um dispositivo de formacgdo de
sujeitos conpetentes, segundo Cunha (2006), € necessario que o docente olhe para si e para a
sua formacdo. Porém, considera-se que 0 ensinar para este sujeito foi estabelecido num
processo de naturalizacdo, no qual ele repete técnicas e métodos que seus professores
utilizaram em sua formagao, que muitas vezes ndo tem contexto algum para o seu discente.

Este processo de naturalizacdo ocorre porque:

Todos os professores foram alunos de outros professores e viveram as mediagdes de
valores e praticas pedagogicas. Absorveram visbes de mundo, concepcles
epistemoldgicas, posicdes politicas e experiéncias didaticas. Através delas foram se
formando e organizando, de forma consciente ou ndo, seus esquemas cognitivos e
afetivos, que acabam dando suporte para a sua futura docéncia (Cunha, 2006, p.
259).

Portanto, cabe ao professor universitario investir energia na descontrucdo e
reconstrucdo dessa experiéncia, balizando-se numa reflexdo sistematizada para lidar com o
aluno adulto, numa educacdo consciente e fundamentada. Isso porque deve-se colocar o
discente como sujeito atuante no processo de ensino eaprendizagem. Sobre este aspecto,
Freire (1996) explica que ndo ha docéncia sem discéncia, em que estas complementam-se, nao
reduzindo-se a condicdo de objeto, um do outro.

No contraponto desta discussdo, encontra-se a formacdo do professor do ensino
superior, a qual é estabelecida muitas vezes na auséncia de formagéo prévia, refletindo na
precarizacdo da trajetdria deste profissional. Nesse sentido, a universidade leva consigo um
paradoxo: ao mesmo tempo em que forma professores para o exercicio da docéncia, em seus
cursos de licenciatura, com conhecimentos pedagogicos e efetivados por diploma, nega a

necessidade desses saberes quando se trata dos seus docentes (Isaia & Bolsan, 2011).



Como resultado, os conhecimentos pedagdgicos sdo pouco valorizados. Esta
configuragdo de formacdo é criticada por Soares e Cunha (2010), pois ndo bastam
conhecimentos especificos a atuacdo docente, haja vista que somente isso nao é suficiente
para a aprendizagem do estudante. Neste caso, a auséncia de saberes pedagdgicos “limita a
acao do docente e causa transtornos de naturezas variadas ao processo de ensinar e aprender”
(Cunha & Soares, 2010, p. 24).

Ao atuar na Era do Conhecimento, o docente deve estar munido de saberes multiplos,
especificos e pedagdgicos, em meio aos desafios do ensino superior ao lecionar para alunos
adultos. Assim, a questdo central desse processo de ensino e aprendizagem envolve uma via
de mao dupla: para o professor, ensinar; para o aluno, a disposicdo em aprender. Com efeito, a
mutualidade entre esses atores implica na ressifignicacdo da formacdo do graduando, se

distanciando do estilo bancario e aproximando-se da educacdo libertadora (Freire, 2005).

A docéncia na universidade: problematizac6es a partir das metodologias de ensino

As préticas pedagogicas vém sendo acompanhadas de diversas discussfes que
permeiam o processo de ensino e aprendizagem dos contetdos cientificos. Tais discussdes
estdo ancoradas, em especial, na necessidade de se estabelecer uma sinergia entre o saber da
ciéncia com a formacéo cidada dos alunos.

O professor universitario muitas vezes vive um dilema em sala de aula: a0 mesmo
tempo em gue entende a necessidade de utilizar diferentes técnicas para ensinar, ndo acredita
que sejam tdo importantes face aos contetdos da grade curricular. Dessa maneira, 0s aspectos
conteudistas acabam sendo valorizados (Masetto, 2012).

Articulado a este entendimento, encontra-se um paradigma nas universidades que se
enraiza no préprio ensino, estabelecendo um modelo comum de aula. Neste, o professor
adentra nesses ambientes para transmitir seus conhecimentos através de informacoes
adquiridas por meio de seus estudos e experiéncias profissionais. Dos discentes, esperam-se
gue retenham, absorvam e reproduzam os conhecimentos em métodos avaliativos enrijecidos
(Masetto, 2012).

Apesar disto, 0 modo como as aulas s&o ministradas exige uma reflexdo docente,
sobretudo considerando que ndo deve haver hierarquizagdo no processo de ensino e

aprendizagem, isto é, professor e aluno devem caminhar lado a lado na contrugdo do
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conhecimento. Nesse cenério, ambos sdo protagonistas. O docente perde o papel central de
transmitir e comunicar contetdos, de dar a Ultima palavra e avaliar; o discente perde a a¢do de
figurante, marcado por receber, assimilar e reproduzir conhecimentos (Masetto, 2012).

Assim, o empoderamento dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem na aula universitiria deve ocorrer orientado por inovagdes na praxis
pedagogica. Com efeito, espera-se que a aprendizagem satisfatdria seja garantida, colocando
significado na construcdo do conhecimento pelos atores deste processo.

A partir deste entendimento, os professores reveem, renovam e ampliam
constantemente suas praticas entre a formalidade da IES e a possibilidade de (re)construir
conhecimentos a através de diferentes metodologias, formais ou ndo formais (Sokolovicz,
2015).

Para uma melhor compreensdo da relevancia da atualizacdo das propostas
pedagogicas, Bianconi e Caruso (2005) argumentam que a atualizacdo de recursos nédo
formais de ensino como os jogos, videos, teatro e experimentos diversos, acontece a partir do
momento em que sdo identificadas as caréncias de recursos pedagdgicos na instituicdo de
ensino, obtendo éxito em sua execucdo, independente dos niveis de ensino.

Para Schon (2000), a utilizacdo de debates é uma alternativa para as aulas, e deve ser
bem estruturada pelo professor. Recomenda-se a elaboracdo de questdes-problema como
forma de orientar a discussdo estabelecida. Assim, as problematizagOes iniciais tornam o
processo de reflexdo-acdo mais dinamizado, pois a acao reflexiva € um elemento essencial a
construcdo do conhecimento. O autor ainda defende que este tipo de modalidade pode refletir
na maneira como os alunos irdo agir posteriormente, em suas vidas cotidianas, selecionando
os melhores meios para lidar com propésitos especificos.

Schon (2000) aponta a execugédo de projetos como forma de estabelecer a participagéo
do aluno de maneira ativa, garantindo interacdo entre seus colegas e com o professor. Autor
define projeto como qualquer atividade desenvolvida com o objetivo de resolugdo de
situagdes-problema que implique em um produto final concreto. Os efeitos da realizagdo de
projetos sdo diversos, aumentando a interacdo social do individuo e sua capacidade de tomada
de deciséo no desenvolvimento da atividade.

Justamente no ambiente universitario que esta metodologia ganha contornos
relevantes. Em se tratando de trabalho coletivo, os projetos sd@o considerados as mais

completas e envolventes metodologias, aliando ensino e pesquisa. Seu desenvolvimento

6



permite que o discente tenha contato com uma pratica profissional e real. Dessa forma, uma
situacdo-problema é colocada, em que os alunos a descreve e realizam indagacdes,
explicitando um diagndstico para o problema. Ainda realizam um levantamento teorico a fim
de compreender a situacdo da maneira mais adequada, apontando os procdedimentos,
implementando-os na busca da solucao de problemas e resolucéo do projeto (Masetto, 2012).

Conforme Schon (2000), dentre os diversos recursos que podem ser utilizados na
pratica docente, os filmes representam uma modalidade didatica considerada eficiente, sendo
reconhecida como um recurso de grande valor e, em alguns casos, insubstituivel para algumas
situacdes do processo de ensino e aprendizagem.

No que concernem as aulas expositivas, Pozo (2002) argumenta que, neste tipo de
metodologia, o professor ndo deve falar durante toda a aula, reservando momentos para que
seus alunos se posicionem em relacdo ao assunto.

Masetto (2012) considera que a aula expositiva tem seu lugar numa IES. No entanto,
alerta que esta deve ser utilizada como uma técnica que esteja em consonancia com 0S
objetivos do docente, na universidade. Sinaliza que sua duracao ndo ultrapasse trinta minutos,
ainda assim com a utilizacdo de recursos adicionais, como slides, videos, estudos de caso,
noticias recentes sobre o assunto, dentre outros elementos, sempre solicitando a participacéo
de seus alunos.

Diante desta breve discussé@o, percebe-se que as opcbes de metodologias de ensino
disponiveis para o professor universitario sdo bastantes variadas. Tais metodologias sdo
fundamentais no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo se os conteudos sdo, por
vezes, complexos. Assim, é importante que o professor busque alternativas para despertar o
interesse dos alunos pela aprendizagem, colocando-o0s no lécus no ensino.

Quando se fala em aprendizagem, significa dizer que trata-se do desenvolvimento de
um individuo, neste caso, um universitario, nos multiplos tracos da sua personalidade. Assim,
considera-se o desenvolvimento das habilidades intelectuais, humanas e profissionais, bem
como o desenvolvimento de atitudes e valores integrados a vida profissional, formando um

cidaddo comprometido com o bem-estar social (Masetto, 2012).



RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

Neste ponto do estudo, serdo apresentadas algumas metodologias de ensino
disponiveis ao processo de ensino e aprendizagem no nivel superior. A justificativa para o
fomento a sua utilizacdo ancora-se na premissa de que somente a transmissdo de contetdos de
maneira engessada, tradicional, j& ndo é mais suficiente. Nesse sentido, é preciso desenvolver
as diferentes habilidades dos educandos, para que possam refletir, analisar, tomar decisdes e
atuar sobe as diferentes circunstancias.

Nessa perspectiva, uma das opcOes refere-se a rotacdo por estacfes de aprendizagem.
Este modelo costuma combinar o ensino presencial com o ensino on-line A ideia desta
metodologia consiste em trabalhar uma tematica, em que os estudantes terdo contato com um
assunto em cada estacdo de aprendizagem, acontecendo mediante um roteiro pré-estabelecido
pelo professor. E importante que uma das estacdes seja on-line. Os demais pontos podem
incluir instrucdes para pequenos grupos, projetos em equipe e ainda tarefas escritas (Andrade
& Souza, 2016).

Basicamente, sua estrututa envovle trés estacfes. Na primeira, os discentes recebem
orientagdes do docente; posteriormente, seguem para a segunda estacdo, onde realizardo
atividades colaborativas com os demais estudantes; e, por fim, seguem para a Ultima estacéo,
com a utilizacdo do computador para uma atividade on-line. A configragcdo das estacGes de
aprendizagem exigem, ainda, que o professor utilize grupos pequenos de alunos e se distancie,
a medida do possivel, da sala de aula tradicional, num tempo minimo de quarenta e cinco
minnutos (Bacich & Moran, 2015).

Seu método de avaliacdo envolve o diagndstico e andlise individual e coletiva dos
assuntos que foram trabalhados nas estacOes e que, por este motivo, devem estar em
consonancia com o0s objetivos de aprendizagem em cada uma delas. Assim, o professor deve
alinhar os resultados da apendizagem com o0s assuntos/conteudos abordados nas estacoes
(Bacich & Moran, 2015).

Disso posto, percebe-se que esta metodologia de ensino permite que os alunos
utilizem diferentes habilidades, chamando-se atencdo para o ndimero de alunos em cada
estacdo, uma vez que pode influenciar positiva ou negativamente no processo de ensino e

aprendizagem.



Outro modelo de ensino que pode ser utilizado pelo professor universitario é a sala de
aula invertida, que da outro significado as aulas, pois os alunos estudam os assuntos no
ambiente virtual, lendo artigos, reportagens, assistindo video, dentre outras fontes, podendo
ser em casa ou em qualquer lugar escolhido por ele. Neste caso, a sala de aula € reservada
para resolucdo de exercicios, discussdes, realizacao de projetos e outras propostas de ensino.

E relevante destacar que, neste processo, o foco esta no aluno, e ndo no professor. Mas
este, em sala de aula, deve sanar ddvidas de seus educandos, aprofundar a temaética e
estimular a participacdo nas discussdes. A sala de ala invertida pode atuar como um
dispositivo que promove a autonomia do estudante, implicando na aprendizagem
significativa, em que tal autonomia refletird na valorizacdo de suas habilidades e
competéncias (Lorenzone, 2016).

Nesta metodologia de ensino, o professor representa um mediador da aprendizagem, e
devera oferecer possibilidades de interacdo com o conteudo estudado antes do estudo da teoria
(Bacich & Moran, 2015).

Isso quer dizer que serdo utilizados os conhecimentos prévios dos estudantes, para que
esses atuem na estrutura cognitiva desses sujeitos e, dessa maneira, refletir no pensamento
critico acerca das teméticas estudadas (Freire, 1996).

Por fim, apresenta-se a metodologia demoninada de peer to peer (termo variado do
inglés que significa “de igual para igual”). Nesta metodologia, a ideia principal consiste em
sustentar o aprendizado a partir da interacdo entre os discentes, visando estimlar o
desenvolvimento académico do estudante (Lorenzone, 2016).

Neste modelo, os académicos sdo organizados em duplas, escolhidas pelo professor
intencionalmente, de modo que esses sujeitos apresentem habilidades e competéncias
complementares, reconhecidas durante o desenvolvimento da aula expositiva. Esta agéo
justifica-se, pois, os discentes devem compartilhar o conhecimento, ensinando um ao outro.

Para tanto, os alunos entrardo em contato previamente 0s conteddos que serdo
ministrados em sala de aula, em casa. Devem estar atentos as explicacdes dos docentes, para
responder aos questionamentos realizados, com base em seus conhecimentos prévios.
Finalizando o peer to peer, o docente coloca uma questdo a ser respondida pelos alunos, em
que o professor acompanha as interacbes entre os discentes para que seja garantida a

participacao de todos na resolucéo do problema. Apos isso, as duplas leem suas respostas, € 0



professor finaliza com a discusséo final, apontando a solucdo para o problema (Toledo &
Lage, 2013, Lorenzone, 2016).

Embora a utilizacdo de metodologias diferenciada seja opicional a pratica do professor
que ensina numa IES, alguns autores consideram que trata-se de uma necessidade ao processo
de ensino e aprendizagem (Bacich & Moran, 2015, Masetto, 2012).

No entanto, alguns fatores colocam-se como um desafio para desestruturar o
paradigma de adocdo as novas metodologias. Como explicitado no ponto anterior, ao inserir
um novo modelo de exposi¢cdo de conceitos e conteudos, o professor depara-se justamente
com a exigéncia de se cumprir um programa disciplinar, num determinado periodo, com toda
a turma. Com efeito, a tendéncia é esgotar grande parte do seu tempo em aulas expositivas.
Adicionamente, tem-se 0 método avaliativo, que encontra-se na contramao de um processo
que se finaliza com a verificacdo textual, em determinados momentos, pelos discentes. Assim,
espera-se que o aluno somente coloque no papel aquilo que seu professor ensinara, da maneira
mais proxima possivel de suas aulas o referéncias recomendadas.

Adotar um novo estilo de aula retira a énfase do professor e a transfere para o aluno;
retira a énfase do ensino, direcionando-a para a aprendizagem. Isso reflete em significado para
0 estudante universitario, o qual deve desenvolver habilidades para interpretar diferentes
teorias, baseando-se em diferentes autores para um determinado assunto. Assim, deve-se
assumir responsabilidade de interpreta-las e transporta-las para o seu meio, do ponto de vista
ambiental, ecoldgico e socio-politico-econémico, com vistas a transforméa-lo (Masetto, 2012)

Para inserir 0 aluno num contexto de aula com metodologia diferenciada, o professor
deve estar aberto a nova conjuntura da universidade, em que a sociedade do conhecimento
imprimiu um novo perfil discente. Por que inovar? Entende-se que a nova demanda
educacional exigiu uma pratica docente mutavel, implicada pelo novo estudante. Dessa
maneira, essas metodologias podem resultar em maior interesse de seus educandos,
estabelecendo um dialogo de méo dupla.

No entanto, o desafio é a resisténcia do professor em querer mudar. Isso porque
matém o conservadorismo de suas aulas, com pouca abertura a questionamentos, dentre outras
situagbes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem. Além disto, metodologias
inovadoras exigem tempo de preparo e compromisso docente.

Mas, 0 ensino como esta, requer mudancas no modelo de atuacdo do professor

universitario, em qua a utilizacdo de metodologias diferenciadas permita a transformacéo da
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sala de aula. Sendo assim, o ambiente universitario ganha um novo contorno, dinamizando as
aulas, implicando na formacdo de sujeitos com pensamento critico-reflexivo e preparados
para seus objetivos profissionais e humanos.

Por outro lado, sem negar os beneficios da utilizacdo de metodologias diferenciadas,
acredita-se que a aula expositiva ainda é a mais indicada para o ensino superior, desde que
sejam sistematizada de modo que garanta o aperfeicoamento cognitivo dos educandos.
Espera-se que, num futuro proximo, essas metodologias sejam complementares e integrativas.
O classico e o contemporaneo, o velho e o novo, o tradicional e o inovador, o individual e o

coletivo comunguem no mesmo ideal de uma educagdo transformadora.
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